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Didaktiniu nuostaty kaita aukstojoje
mokykloje

VALDONE INDRASTENE

Visuomenéje vykstantys socialiniai ir ekonominiai pokyciai vercéia zmogu
iSmokti taikytis prie nauju gyvenimo salygu, o mokykla — keisti ugdymo turinj ir
darbo metodus, teikti nauju kompetencijuy, formuoti mokymosi visg gyvenima
svarba. Ivairus dokumentai pabrézia permanentinés Svietimo sistemos kurimo
1idéjas, butinybe keisti visuomenés nuostata mokytis visam gyvenimui 1 nuostata
mokytis visa gyvenima, taciau praktinis Siy idéjy igyvendinimas tebéra sprestina
problema. Vienas svarbiausiy strateginiy sSvietimo dokumenty — Mokymosi visa
gyvenimg memorandumas [7] — ypaé¢ pabrézia galimybe jgyti naujuy jgudziy ir
atnaujinti jau turimus. Perspektyva modernizuoti ugdymo turini bei gerinti jo
kokybe numato ir Bendrojo ugdymo modernizavimo programa. Sia programa
siekiama uztikrinti ne tik ziniy perteikima bendrojo lavinimo mokykloje, bet ir
savarankisko, konstruktyviai mastancio, veiklaus asmens ugdyma, o tai ypac
svarbu formuojant gebéjima prisitaikyti prie nuolat kintanéio gyvenimo salygu.

[gyvendinant s$vietimo reformos idéjas, svarbu parinkti tinkamas ugdymo
technologijas, ieskoti naujy pedagoginio darbo formy ir buduy. Pasaulio edukologai
siandien pabréztinai teigia, kad pagrindinis naujyju XXI a. pradzios ugdymo
metody bruozas — mokytojo ir mokinio saveika. Ypac iskeliama mokiniy veikla,
ivairios jos formos, mokytojo ir mokinio bendradarbiavimas, kurybiné saveika,
orientavimasis ] savarankiskos, atsakingos asmenybés ugdyma. Lietuvos Svietimo
plétotés strateginiy nuostaty 2003-2012 m. projekte [9] tvirtinama, kad ateities
mokykla turi padéti mokiniams pazinti ir suprasti, mokytis atsakingai veikti ir
kurti, mokytis gyventi kartu — bendradarbiauti ir bendrauti, mokytis prasmingai
buti.

Vis spartéjanti svietimo reforma palieté ne tik bendrojo lavinimo mokyklas.
Kaita apémé ir aukstesnjji bei aukstaji moksla. Tokiame kontekste naujai
suprantama déstytojo ir déstymo, kaip pedagoginés veiklos, paskirtis.

Lietuvos Respublikos aukstojo mokslo jstatyme [5] sakoma, kad déstytojai —
tai aukstuyju mokykly darbuotojai, turintys mokslo laipsni, dalyvaujantys
moksliniuose tyrimuose ir (ar) taikomojoje mokslinéje bei metodinéje veikloje, o
meno studijy déstytojai — mokslinéje ir (ar) profesionalioje meninéje bei metodinéje
veikloje. “Déstytojai — kolegijy, universitety ir kity aukstojo mokslo jstaigu
mokymo specialistai, mokantys skirtingy mokymo lygmeny dalykuy po vidurinio
mokslo baigimo, dirba tiriamaji darba, tobulina ir kuria koncepcijas, teorijas ar
darbo metodus, susijusius su ju déstomais dalykais, rengia mokslinius metodinius
straipsnius bei raso knygas”, — teigiama Lietuvos Respublikos profesijy
klasifikatoriuje [6].

Pasak R.Lauzacko [2], tirian¢io profesinj mokyma, déstytojas — tai pedagogas,
kurio veikloje vyrauja ziniy perteikimas, profesinés ar kitos veiklos komentavimas,
analizé. Déstytojais vadinami aukstesniyju ugdymo pakopu (aukstesniuyjy ir



auks$tyju mokykly), kuriose vyrauja savarankiskas mokymasis ir siekiama
kvalifikacijos, butinos sudétingy profesiju veiklai, pedagogai.
ISnagrinéjus jvairias aukstesniosios ir aukstosios mokyklos déstytojo savokos
sampratas, galima isskirti pagrindinius sios savokos elementus:
darbo vieta;
pareigybé;
profesinis, praktinis, mokslinis pasirengimas;
veiklos sritys.

Taigi galima tvirtinti, kad déstytojas — tai kvalifikuotas specialistas,
dirbantis aukstojoje mokykloje Ir atliekantis pedagogini, mokslo tiriamagji bei
metoding darba.

Pagrindiné kiekvieno déstytojo veikla — déstymas, t. y. tokie pedagoginiai
veiksmai, kuriais perteikiamos mokslo zinios, moksleiviai ar studentai skatinami
mokytis, vadovaujama pazinimo veiklai, organizuojamas savarankiskas
mokymasis ir t. t. Vadinasi, déstymas — tai pedagoginis vadovavimas mokymui.
Pasak L.JovaiSos [1, p.21], déstymas — tikslingas ir nuoseklus mokymo turinio
atskleidimo procesas per pamoka ar paskaitg taikant jvairius mokymo metodus ir
priemones. Déstymas veiksmingas tada, kal susijes su jsisavinimu — pagrindine
sudedamaja mokymosi dalimi. Déstymas ir mokymasis neatsiejami, nes mokant
individui teikiama pagalba gilinant ir pleéiant jo zinojima, mokéjima ir gebéjimus,
o mokymasis — tai samoninga individo veikla siekiant igyti naujy ziniy ir igudziuy.

Déstymas aukstojoje mokykloje susideda 1S dalyko mokymo programos
sudarymo, studijy turinio ir mokymo metody pasirinkimo, jvairiy déstytojo ir
studento sgveikos formuy bei studenty jvertinimo. Nors mokymas suprantamas kaip
déstytojo, o mokymasis — kaip studentuy veikla, ta¢iau mokymas ir mokymasis
kartu yra bendra déstytojo ir studento veikla. Kiekvienas Sios veiklos dalyvis
pasirenka strategija, priimting abiem veikianciosioms salims. Vadinasi, déstytojo
kompetencija — gebéti susikurti savita mokymo ir mokymosi teorija, apimancia
ivairius elementus, svarbius konkreciam dalykui mokyti ir mokytis, ir igyvendinti
ja savo veikloje. Mokymas ir mokymasis aukstojoje mokykloje yra sudétingas,
todel, pasak P.Ramsden [8], svarbu detalizuoti mokymo ir mokymosi suvokimo
tipus. Tiriant nustatyta, kad mokyma aukstojoje mokykloje déstytojai neretai
suvokia kaip:

e 7ziniy perdavima studentui;

e studenty veiklos vadyba;

e galimybe studentams iSmokti dalyko turinj.

Tuo tarpu studentai mokymasi pirmiausia laiko kiekybiniu ziniy didéjimu ir
informacijos gavimu. Be to, iSskiriamas jsiminimas ir ziniy, kurias reikés atkartoti,
kaupimas bei fakty, jgudziy ir metody, kurie gali buti laikomi atmintyje ir
prireikus panaudoti, gavimas.

Mokymo ir mokymosi teorijos apibrézia mokymosi supratimg, poziurj i tai,
kas yra veiksmingas mokymasis. Remiantis tuo, galima teigti, kad mokymo ir
mokymosi teorijos susieja mokomaji dalyka, jo supratimo ir iSmokimo
mechanizmus bei konteksta, kuriame mokymasis vyksta (zr. 1 pav.).



MOKYMO IR MOKYMOSI TEORIJOS
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1 pav. Mokymo ir mokymosi teorijy sasajos

Analizuojant mokymo ir mokymosi teoriju modelj, galima isskirti pagrindinius
elementus, nurodancius mokymo ir mokymosi rysj:

e dalyko mokymo tikslas;

e mokymo ir mokymosi metodai ir priemonés;

e déstytojo ir studento vaidmuo;

e kvalifikaciniai reikalavimai déstytojui.

P.Ramsden isskiria tris mokymo aukstojoje mokykloje teorijas, kurios pateikia
skirtingas mokymo, kaip déstytojo ir studento saveikos, strategijas.

Pirmoji teorija mokyma apibrézia kaip ziniy perdavimg, akcentuodama
autoritetinga déstytojo veikla perteikiant mokomaji turini ar demonstruojant tam
tikras procediiras (kalbos perdavimg ir jgudziy formavima). Zinioms perduoti
pasitelkiama tradiciné didaktiné paskaita, vaizdinés iliustruojamosios priemonés.
Déstytojas yra informacijos Saltinis, todél jo kompetencija — turéti pakankamai
dalyko ziniy ir gebéti sklandziai jas pateikti. Siq teorija galima palyginti su
tradiciniu mokymo supratimu, kur déstytojo vaidmuo — zinias perduoti, o studenty
veikla — jas jsisavinti. Sios teorijos atstovy veikla dazniausiai bina neveiksminga,
nes studentai lieka pasyvus, nezadinamas ju noras buti aktyviais mokymosi
proceso dalyviais.

AntI'Oji teorija mokyma jvardija kaip studenty veiklos organizavimag, kur
pagrindinis démesys skiriamas ne déstytojo, o studento veiklai. Mokymo tikslas —
aktyviais ir efektyviais mokymo metodais (pratybomis, savarankiskais darbais,
diskusijomis, grupiniu darbu, klausimais ir atsakymais, minéiy lietumi ir kt.)
itraukti studentus j darba, skatinti teorines zinias sieti su praktika. Vadovaujantis
sia mokymo ir mokymosi teorija, pagrindinis déstytojo vaidmuo — organizuoti
studenty veikla, todél svarbi yra déstytojo kompetencija jvaldyti mokymo
technikas, leidziancias igyti veiklos jgudziy ir juos itvirtinti.



Treéioji teorija mokyma jprasmina kaip mokymosi prielaidy sudaryma, kitaip
tariant, mokymosi jgalinima. Remiantis Sia teorija, mokymasis ir mokymas yra dvi
to paties dalyko pusés. Mokymas suvokiamas kailp déstytojo ir studento
bendradarbiavimas. Déstytojas numato kliutis, kylancias studentams mokantis
atskiry temy, ir priemones, kalp mokymasi palengvinti. Mokymo metodai
parenkami atsizvelgiant i konteksta (tiriant mokymosi procesa), vyrauja bendras
déstytojo ir studenty darbas. Déstytojas atlieka mokymosi konteksto kuréjo,
supratimo organizatoriaus ir mokymosi mokytojo vaidmenis. [ jo kompetencija
jeina suprasti mokymosi prigimtj ir konteksta, derinant tai su dalyko ziniomis ir
metodais. Vadinasi, mokymo sékmei daug ijtakos turi organizaciniai déstytojo
gabumai, gebéjimas jausti studenty poreikius.

Apibendrinant iSskirtasias mokymo ir mokymosi teorijas, galima tvirtinti, kad jas
sistemina poziuris | mokymo tikslg ir turinj, ziniy vietg ir pobud; mokymo ir
mokymosi metodus, déstytojo ir studento vaidmenis, butinas déstytojo
kompetencijas ir jy tobulinima. Sias teorijjas galima vertinti kaip atskiras
konkretaus déstytojo profesinés brandos pakopas.

Mokymo ir mokymosi teorijos néra idealus modeliai, taikomi déstytojo
praktikoje, taciau jos gali padéti pritaikyti teorija déstytojo praktikai tobulinti ir
turimos praktikos pagrindu tobulinant teorija. Zinoma, kad mokymo ir mokymosi
teorijos turi progresuojancig struktira ir atspindi nuolat tobuléjancéio bei savo
praktika tobulinancio déstytojo veikla. Teorijos nenurodo, kaip mokyti, taciau siulo
mokymo budus ir priemones, kaip déstytojui keisti savo mokyma. Teoriniai
mokymo modeliai gelbsti rengiant déstytoju kvalifikacijos tobulinimo programas ir
uztikrinant mokyklos studijy kokybe.

Mokymo ir mokymosi teoriju igyvendinimas praktikoje paprastai
suprantamas kaip gebéjimas sistemingai taikyti mokymo strategijas, kas reiksty
ivairiy mokymo metody ir priemoniy taikyma mokykloje. Sitokia strategiju
samprata néra visiskai tiksli, nes atspindi labiau administracinj pozitrj i mokyma
ir mokymasi negu i tiesiogine déstytojo veikla — déstyma. Reikia pazyméti, kad
sékmingas mokymas aukstojoje mokykloje labai priklauso nuo déstytojo gebéjimo
parinkti tinkamus mokymo metodus ir organizuoti studenty veikla. Nors esama
ivairiausiy nuomoniy, taciau galima nurodyti bruozus, budingus visoms mokymo
rusims.

Mokymas yra tikslinis pazinimo procesas, todél svarbu, kas nustato tikslus ir
metodus, kuriais to siekiama. Tikslus gali nustatyti autoritetingl asmenys arba jie
yra mokytojo ir studenty bendradarbiavimo rezultatas. Galima turéti bendra
tiksla, kuris isryskéja mokantis.

Formuojant tikslus, paprastai atliekamos dvi funkcijos: nurodoma kryptis ir
numatoma, ar gebésime pasiekti galutini uzdavini. Sias funkcijas galima pavadinti
kontrolés ir vertinimo funkcijomis. Tik turint tiksla galima priimti sprendimus tiek
mokymo proceso pradzioje, tiek jam vykstant, tiek pasibaigus. Galiausiai tikslai
yra iSorinio pasaulio — kolegu, darbdaviu, tévuy ir t. t. — orientyras. Vadinasi,
mokymo aukstojoje mokykloje kokybé taip pat priklauso nuo to, kaip déstytojas
formuluoja savo tikslus.

Kokie tikslai ir turinys pasirenkami, pirmiausia pareina nuo studentui
skiriamo démesio. Zinoma, svarbios ir dalykinés déstytojo zinios, kurias jis geba
efektyviai déstyti auditorijoje. Be to, tikslas tam tikrais rysiais siejasi su turiniu.



Vadinasi, ji galima jgyvendinti laikantis i§ anksto sudaryto paskaity plano ar
darbo su konkrecia dalyko dalimi arba tema tvarkarascio.

Analizuojant tiksly ir turinio pateikima, svarbu suvokti, kad mokymas yra
veiksmas, nukreiptas 1 konkrecias zmoniy grupes, todél visada bus tokiuy
klausytojuy, studenty grupiy, kurios priklauso nuo individualiy savybiy ir
issilavinimo lygio, ir tai gali lemti tiksla bei pateikimo buda.

Kitas mokymo bruozas tas, kad jis nevyksta pats savaime, o yra planingas
procesas. Aukstojoje mokykloje déstytojas neretai atskiria mokymo planavimag nuo
organizavimo ir ugdymo. Planavimas — su mokymo tikslu ir turiniu susije
sprendimai ir svarstymai, ka reikia iSmokti. Pazymétina, kad kiekviena mokymo
situacija turi savy ypatumy, o kiekvienas metodas — savy pranasumuy. Kiekvienas
aukstosios mokyklos déstytojas atsako uz savo suplanuotg ir organizuota darba.
Vadinasi, galima iSskirti jvairias kiekvienos individualios mokymo situacijos
pedagoginiy kintamujuy formas, tikslus ir objektus, dalyvavimo salygas, struktura,
metoda, socialine forma, priemones ir vertinima. Todél pedagoginis planavimas
priklauso nuo sprendimuy, kuriy pagrindas — sie kintamieji ir siulymai, kaip tai
igyvendinti.

Kadangi didaktikos funkcija — ne teikti gatavus sprendimus, planus ar
sékmeés receptus, o siulyti, ka pasirinkti, visada galima rinktis viena veiksmuy
varianta, tik svarbu konkreciu atveju rasti pati tinkamiausia. Néra tobuluy metodu,
kurie nurodyty, kg daryti konkre¢iu atveju, nes kiekviena mokymo situacija
pasizymi individualiais ypatumais, ir butent pedagogas atsako uz savo planus bei
ju igyvendinima. Vadinasi, mokymui aukstojoje mokykloje budinga, kad jo metu
taikomi tam tikri metodai. Tai mokymo (kurj pasirenka déstytojas) ir mokymosi
metodo (kurj pasirenka studentas) tarpusavio saveika mokymo procese. Siekdamas
konkreciy mokymo rezultatu ir norédamas paivairinti paskaitos turinj, déstytojas
pasitelkia tam tikras mokomasias priemones. Tai gali buti auditorijos lenta, vaizdo
aparatura, kompiuteriai ar jvairus $iy priemoniy deriniai.

Vienas dazniausiy mokymo aukstojoje mokykloje buduy - paskaita.
Svarbiausia jos ypatybe ta, kad per paskaita gyvu zodziu galima perteikti visg tam
tikros srities informacija, tuo paskatinant klausytojus aktyviai ja dométis ir padéti
suprasti. Deéstytojas paskaitoje gali kompensuoti vienos srities informacijos
pertekliy, o kitos — trukuma. Taciau paskaity metodas neretai kritikuojamas dél
to, kad studentai lieka pasyvus, mazai diskutuoja ir nekelia klausimy, paskaitos
yra nuobodzios.

Ivairiy tyrimu rezultatai rodo, kad tam tikromis salygomis paskaity metodas
1S tiesy yra veiksmingas. Kadangi tvirtinama, kad mokymasis — tal mastymas ir
veikla, todél auditorija turétu buti vieta, kur mastoma ir aktyviai veikiama.
Norint, kad paskaita taptu veiksmingu Siuolaikinés aukstosios mokyklos ugdymo
proceso metodu, svarbu, kad jos metu déstytojas ir studentai mastytu balsu.
Kiekvienoje paskaitoje butina kelti klausimus ir zadinti norg i juos atsakyti. Kitaip
tariant, paskaita turi itraukti klausytojus i mokslini darba, pratinti prie mokslinés
kurybos.

Naturalu, kad déstytojams rupi, ka reikia zinoti ir koki daryti poveiki
auditorijai, kad ji tapty vieta, kurioje aktyviai mastoma ir veikiama. Kas galéty
palengvinti mokymag ir mokymasi, o kartu skatintu naturaly studentuy nora
pazinti, tirti, formuoty vertybinj poziuri, ugdyty savarankiskuma ir kurybiskumag?
Kokias strategijas ir budus tikslinga taikyti paskaitose siekiant ugdyti kritiskai



mastantj zmogy, gebantj svarstyti esminius buties klausimus, priimti atsakingus
sprendimus ir savarankiskai veikti?

Nors idealiy mokymo budy néra, kai kurie metodai ir juy deriniai, tinkamai
pritaikyti mokant, neginc¢ijamai skatina studentus aktyviai ieskoti ziniy,
interpretuoti rezultatus ir tikrinti hipotezes. To siekdamas, aukstosios mokyklos
déstytojas pirmiausia turi uztikrinti nepavirsutiniska mokymasi. Be to, jis turi
skatinti gilumini mokymasi, t. y. padéti studentams suprasti, kad | kiekviena
reiskini galima zvelgti i$ ivairiy ziuros tasku.
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Kritinio mastymo samprata

DAIVA PENKAUSKIENE

Kritinio mastymo ugdymo (KMU) filosofija kaip tik ir remiasi jvairiopa
reiskiniy analize bei tyrimais pagristomis iSvadomis ir argumentais. | ugdomaja
veikla ziurima kaip ] neatsiejamg proceso ir siekiamo rezultato saveika, kaip i
planavimo ir vertinimo tarpusavio sasajas. Apie Kkritinj mastyma prirasyta daug
(nors ne lietuviy kalba), mokslininkai apibudina jj jvairiai, pabrézdami tam tikrus
jo aspektus. Taciau sutariama dél vieno: kritinis mastymas yra kryptingas
mastymas, kai, siekiant norimo rezultato, pasitelkiamos pazinimo strategijos ir
igudziai. Projekto “Kritinis mastymas aukstojoje mokykloje” dalyviai sutaria, kad
mastyti kritiskal — tai buti smalsiam ir taikyti tiriamagsias strategijas, kelti
klausimus ir nuosekliai bei sistemingal ieskotl atsakymuy. Kritinis mgstymas — tai
ne vien fakty ar informacijos atranka, bet ir jy istaky, priezasciy, poveikio
paieskos. Kritiskal mastyti — tai buti mandagiai skeptiskam ieskant alternatyvy ir
nuolat keliant klausimg ‘o kas, jeigu...?” Kritiskal mastyti — tai ieskoti racionaliy
Ir pagristy argumenty ginant savo poziurj bei atidziai nagrinéti kity argumentus ir
Ieskoti jy logikos.

Sis kritinio mastymo apibrézimas apima daug ka, bet ne visa. Svarbu
suvokti, kad kritinis magstymas — tai jgudziy visuma. Zymus kritinio mastymo
ugdymo propaguotojas M.Lipman [16] teigia, kad toks mastymas atspindi beveik
visas aktyvaus, ieSkancio proto funkcijas.

Taip apibrézus kritinio mastymo savoka, galima daryti prielaida, kad
moksleiviai ir studentai nesitenkina vien aktyviomis informacijos paieskomis, o
nauja informacijg sieja su jau turima, lygina, kelia klausimus, tiria argumenty
logikq ir galimus padarinius, kuria pavyzdzius, ieSko problemy sprendimo budy ir
stengiasi suvokti padarinius, galincius Kkilti, jei problemos nebus sprendziamos, ir
taip toliau.

Klausimy lygmenys.

B. Bloom [4] ir jo kolegy ugdymo uzdaviniy taksonomija taikytina tiek
vertinant pamokose ugdomo magstymo lygmenis, tiek ir jais manipuliuojant.
Taksonomija jgalina jzvelgti skirtumus tarp mokytoju uzduodamu zZemesniojo ir
aukstesniojo lygmens klausimy, t. y. tarp klausimy, skatinanéiy Zemiausiuoju
lygmeniu atpazinti ar prisiminti faktus, suprasti savokas ir idéjas, bei klausimy
(kylanéiy judant aukstesniojo lygmens link), skatinandiy taikyti idéjas, analizuoti
argumentus, sintetinti (jungti) kelias idéjas ieSkant naujy sprendimy bei vertinant
nuosekly pagrindima.

Siekiant skatinti paskaitose kritini mastyma, pravartu pradéti nuo B.Bloom
taksonomijos. Apskritai esama aiskiy sasajy tarp uzduodamy klausimy lygmens ir
zmogaus mastymo pobudzio. Sgmoningai suvokdami, kokio lygmens klausimus
formuluoja, déstytojai gali kontroliuoti skatinamo mastymo pobudj. O studentai,
mastantieji aukstesniuoju lygmeniu, geriau pritaiko iSmoktas zinias negu tie,
kuriy mastymas ribojasi atpazinimu ir jsiminimu [26].
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Oficialus kritinio mastymo apibrézimai.

M.Lipman [16,17] ir jo kolegos sukuré pradiniy ir viduriniy mokykly
programa, pagristg nuostata, kad aukstesniojo lygmens mastymas pradedamas
ugdyti puoseléjant jgimta vaiku doméjimosi gamtos ir dorovés dalykais.
Remdamiesi Aristotelio zodziais, kad filosofija prasideda nuo noro zinoti,
M.Lipman ir jo kolegos parengé mokomosios medziagos rinkini, kurio pradzioje
pabréziama butinybé puoseléti jgimtg vaiky stebéjimasi, o toliau sitloma pereiti
prie analitiniy atradimo ir problemuy sprendimo igudziy ugdymo.

Filosofas G.Matthews [19,18] i§ Masadiusetso universiteto parodé, kad
tinkamai suformuluoti klausimai apie etines ir politines problemas zadina
abstraktyji, niuansuota ir sudétingg mastyma daug jaunesniy vaiky, nei jrodinéjo
J.Piaget ir L.Kohlberg sklaidos teorijos salininkai. Uzuot aklai pasitikéjes
specialiaja medziaga, G.Matthews iSeities tasku pasirinko vaiky knygas ir zinomas
istorijas, o uzuot reikalaves is mokytoju specialaus pasirengimo, filosofas skatino
juos laikytis tikéjimo nuostatos ir taikyti kruopsciai parengtus pokalbio metodus.

Siuolaikiniai filosofai sukure aukstajam mokslui skirtas logikos ir
argumentuoto raSymo teorijas, pagal kurias analitiniai jgudziai taitkomi diskusijose
aptariant aktualius klausimus ir jvairiu mokomuyju dalyku paskaitose skatinant
aukstesniojo lygmens mastyma,. Sios teorijos buvo plétojamos toliau ir pritaikytos
viduriniam bei pradiniam ugdymo lygmenims. Sanomos valstybinio universiteto
(JAV, Kalifornija) grupé, kuriai priklausé R.Paul, G.Nosich ir L.Elder, parengé
mokomaja medziaga, kaip skatinti kritini mastyma [22]. Ja platina Kritinio
mastymo fondas (Foundation for Critical Thinking) [10], Kritinio mastymo centras
(The Center for Critical Thinking) [27] ir Tarptautinis aukstesniojo lygmens
mastymo vertinimo centras (7he International Center for the Assessment of
Higher Order Thinking) [28].

Vis délto ir toliau kelia susirtupinima tai, kad mastymo jgudziy mokoma
izoliuotai. Daugybé dabartiniu pedagogu irodinéja, kad bet kokios pastangos
skatinti kritinj ar aukstesniojo lygmens mastymag turi kuo glaudziau sietis su
tikrojo gyvenimo uzduotimis, su tyrimu ir sprendimu problemy, panasiy i tas, su
kokiomis vaikai ir jaunuoliai susiduria realiame gyvenime. Siuolaikiniai kritinio
mastymo ir mokymosi tyrimai rodo, kad kritini mastyma skurdina démesio
sutelkimas ] atskirus jgudzius ir faktinés medziagos mokymasis. Pavyzdziui,
A.L.Brown [5] tvirtina, kad nors mokymosi jgudziai, atsieti nuo tikrojo gyvenimo
uzduocCiy ir tiksly, leidzia mokiniams puikiai pasirodyti atlieckant dalyko testus,
susikloséius naujoms aplinkybéms, tokie mokiniai gali taip ir nesugebéti Siuy
igudziy pritaikyti. Platesnius mokymosi ir mastymo apibudinimus patvirtina
kognityviosios psichologijos, filosofijos ir ugdymo atsizvelgiant i jvairias kulturas
tyrimai.

Bendros visu tyrimu gijos leidzia daryti isvada, kad veiksmingas ilgalaikis
mokymasis, kurj galima pritaikyti susiklosc¢ius naujoms aplinkybéms, 1§ esmés yra
informacijos ir idéju suvokimas. Tai geriausiai vyksta, kai moksleiviai aktyviai
dalyvauja mokymosi procese ijgydami ir sintetindami kulturos ir elgesio elementus
bei kurdami savo padiy informacija [2]. Mokymasis ir mastymas sustipréja, kai
mokiniai geba pritaikyti iSmoktas zinias spresdami realias uzduotis [23].
Mokymasis sustipréja, kai mokiniai remiasi ankscéiau jgytomis ziniomis ir patirtimi
bei geba susieti tai, ka jau Zino, su nauja informacija, kuria turi iSmokti [2].
Kritiskai mastyti ir mokytis pradedama tada, kai mokytojai supranta ir jvertina
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idéjy bei patirties jvairove. Kritiskai mastyti pradedama issiugdzius supratima,
kad néra “vieno teisingo atsakymo” [1].

Apibrézdami kritinio mastymo ugdymo nuostata, rémémeés keturiais Siu teoriju

teiginiais:

1) tikéjimu, kad jauni Zmonés i$ prigimties linke dométis pasauliu ir geba
nagrinéti sudétingus klausimus bei formuluoti kurybiskas mintis;

2) suvokimu, kad labai svarby vaidmenj atlieka démesingi mokytojai, kurie
skatina nuolatinius tyrimus ir padeda moksleiviams ugdyti produktyvaus
mastymo iprocius bei igudzius;

3) siekiu suderinti kritinj mastyma su diskusijomis ir kitais tyrimo procesais, i
kuriuos moksleiviai isitraukia naturaliai;

4) pripazinimu, kad esama tiesioginio ry$io tarp mastymo jproéiy ir demokratinio
pilietiskumo.

Socialinés atsakomybés ugdymas.

Siuolaikinéms urbanizuotoms visuomenéms kyla uzduotis suburti aktyvias
zmoniy, turinéiy skirtingus socialinius ir etninius pagrindus, bendruomenes. Ir tai
jos turi padaryti sulaukdamos vis maziau patikimos pagalbos i$ Seimy, Bazny¢ios
ar kity visuomenés organizaciju, kuriomis rémési ankstesnés kartos
socializuodamos zmones. Mokykla yra vienintelé islikusi institucija, su kuria
dauguma pilieciy palaiko glaudzius rysius. Nesvarbu, ar yra pasirenge, ar ne,
Siandienos mokytojai kviediami rengti mokinius produktyviam, paremtam
bendradarbiavimu ir taikiam gyvenimui visuomenéje, kuri nepaprastai sparciai
keiciasi.

Rengiant studentus tapti aktyviais atviros visuomeneés pilieciais, reikia, kad
jle jgytu svarbiy pazintiniy jgudziy, tokiy kaip savos nuomonés formavimas,
prasmeés suvokimas remiantis patirtimi ir apmastymais, logiskas argumenty
isdéstymas, aiskus ir pasitikintis savo mincéiy reiskimas. Vis délto ugdant
pilietiSkuma siy jgudziuy nepakanka: reikia ir kad poziuriai bei gebéjimai susilietu
socialinéje srityje, kuri nuteikia ir jgalina pasijusti vertingais pilieciais.

Socialinés atsakomybés aspektai.
Vertingi pilieciai yra ne tik tie, kurie linke bendradarbiauti ir elgiasi pagal
socialinéje visuomenéje galiojancia tvarka. Siuos pilieius taip pat galima
pasitelkti aiskinant tam tikrus laiko pokycius ir priimant iSmintingus sprendimus,
kaip elgtis siekiant dar didesnio suderinamumo. Be to, jie turéty noriai jgyvendinti
tokius sprendimus pagal savo gyvenimo visuomenéje pobudi. Mokslininkai
irodinéja, jog norint, kad moksleiviai tapty vertingais pilieciais, butina iSugdyti:

1) gebéjima suprasti kitus, kurio esmé — numatyti perspektyva: pajusti, kaip
ivykius suvokia kiti, ir tuo remiantis gebéti nustatyti bendrus tikslus bei ju
siekti [25];

2) veiksmingumo pojiti, t. y. suvokima, kad dalyvauti visuomenés (klasés, miesto,
tautos) jvykiuose yra vertinga, nes reiksmingi kiekvieno Zzmogaus asmeniniai
veiksmai [7, 21];

3) suvokima, kad gyvenimas susijes su didesne visuma, t. y. supratima, kad
kiekviena veikla — ar tai buty aplinkosaugos kova, ar darbas visuomenés labui,
ar savo vietos radimas vienokioje ar kitokioje religinéje kosmologijoje —
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vertinga ne tik padiam individui [9];

4) jsitikinimy ir veiksmy vientisumo pojutj: pavyzdziui, jeigu manai, kad izoliuoti
vyresnius zmones yra ziauru ir neteisinga, turétum noriai skirti laiko pabuti su
tokiais zmonémis [9].

Piliec¢iy ugdymo priemoné mokomosiose programose ilga laikg buvo pilietinis
ugdymas — disciplina, déstoma kaip atskiras kursas arba kaip socialiniy studiju
mokomosios programos dalis. Zinoma, pilietiSkumui issiugdyti reikia daug ziniy, ir
ju suteikdami reikSmingg vaidmenj atlieka pilietinio ugdymo kursai. Taciau keturi
¢ia paminéti pilietiSkumo komponentai tikrai neigyjami pilietinio ugdymo
kursuose. Taip yra dél to, kad vertingam pilieciui iSugdyti vien ziniy nepakanka:
butina puoseléti prosocialines nuostatas, formuoti grupiniuy procesy igudzius ir
stiprintl nusiteikima veikti pagal savo jsitikinimus. Socialinés nuostatos, procesai
ir veiksmai geriausiai ugdomi ne vieno mokomojo dalyko, kad ir kiek daug
informacijos jis suteikty, pamokose, bet visame mokymosi mokykloje kontekste:
per demonstracijas, veikla, iprasta aplinkos tvarka ir lukescius, kurie jsupti i visos
mokyklos dienos audinj [3,15].

Kaip 1smokstama socialinés atsakomybeés.
Keturi poziurio ir elgesio komponentai, kurie yra socialinés atsakomybés
pagrindas, gali buti ugdomi remiantis mokyklos patirtimi.

1. Supratimo jausma, tam tikrg pozicija sustiprina teigiama grupés patirtis.
Dokumentais pagristi laiméjimai ¢ia yra mokymosi bendradarbiaujant metodai
[14]. Atlikdami mokyklines uzduotis ir dirbdami grupémis bei priklausydami vieni
nuo kity, moksleiviai nuolat susiduria su kitokiu bendru tiksly suvokimu.
Supratimo jausma taip pat stiprina praktiné veikla, skatinanti diskusijas,
aiskinamaji skaityma ir rasyma, paremtg asmenine patirtimi ir nuomonémis, bei
pasisakymai grupéje dalijantis mintimis [6].

2. Veiksmingumo pojutis stipréja demokratiskose pamokose moksleiviams
dalijantis atsakomybe uz priimamus bendrus sprendimus. Dar praeito amziaus
pradzioje labai raiskiai $ig 1déja iSdésté J.Dewey:

‘Jel mokome vaikus paisyti nurodymuy ir daryti tai, kas liepiama, ir nesugebame
suteikti pasitikéjimo veikti Ir mastyti patiems, tai sukuriame jiems beveik
nepveikiamg kliaty bandant istaisyti esamus sistemos trukumus ir siekiant tikrai
demokratiniy idealy. Misy valstybé sukurta remiantis laisvés principais, bet
rytojaus valstybei mes stengiamés duoti kuo maziau laisvés. Vaikams mokykloje
reikia laisvés, kad zZinoty, kg ji reiskia, kai patys perims valdyma, jiems reikia
leistr issiugdyti tokias savybes kaip iniciatyva, savarankiskumas ir sumanumas
dar iki tol kol isnyks piktnaudziavimas demokratija ir jos trikumais” [8, p. 304].
Veiksmingumo pojutis ugdomas kvieciant moksleivius dalyvauti kuriant mokymosi
aplinka, ieskant problemy sprendimy, suteikiant galimybe rinktis mokantis ir
atsizvelgiant i ju nuomone dél mokyklos darbo ir gyvenimo visuomenés bureliuose
[12].
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3. Siekis, kad moksleiviai pladiau suvokty gyvenimo prasme, gali pasirodyti
pernelyg jpareigojantis, taciau kiekvienas mokytojas, kuris susiduré su jaunimo
susvetiméjimo problema postindustrinése visuomenése, zino, kad tai — nepaprastai
svarbus dalykas. Kai moksleiviai kvieciami susieti mokymasi su gyvenimu
pasitelkus tokias priemones kaip reakcijos zurnalai, mokymosi dienorasciai ar
dviskil¢iai dienorascéiai ir kai kartu i mokomaja programg itraukiama aktuali
medziaga, parenkant Siuolaikinj jos pritaikyma, jie geba asmeninius tikslus susieti
su visuomenés, kurioje gyvena, poreikiais [11, 13, 20].

4. Ziniy, isitikinimy ir elgesio vientisumo pojutis ugdomas demokratiniais
principais paremtuose uzsiémimuose, o toliau plétojamas mokymasi siejant su
visuomeneés gyvenimu.
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Projektas “Kritinio mastymo ugdymas
aukstojoje mokykloje”

DAIVA PENKAUSKIENE

Apzvelgtosios mokymosi teorijos — konstruktyvizmas, metapazintinis
mokymasis, kritinis mastymas ir asmeninés bei socialinés atsakomybés ugdymas —
yra projekto “Kritinio mastymo ugdymas”, pradéto Lietuvoje 1997 m. ir vykdomo
iki $iol, pagrindas. Pirminis ir ilgalaikis jo tikslas — jvairiy lygiy ugdymo
institucijose kurti palankiag mokymo ir mokymosi aplinkg, diegti demokratinio
ugdymo metodus ir strategijas, padedancias augti nepriklausomai, savarankiskai
mastanciai asmenybei. Kaip zinoma, musy veiksmus, poelgius lemia mastymas.
Taigi ne veltui buvo ambicingai uzsimota Sia programa pamazu, bet kryptingai
keisti paciy mokytojuy mastysena, kad jie gebéty tinkamai formuoti savo ugdytiniy
kritini mastyma. Nors i$ pat pradziy i programa jsitrauké ir bendrojo lavinimo, ir
aukstosios mokyklos, vis délto nuosekliau dirbti su pastarosiomis pradéta tik pries
dvejus metus pagal éiuolaikiniq didaktiky centro vykdytus “Universitetinés
didaktikos” (2001 m.) ir “Kritinio mastymo ugdymo aukstojoje mokykloje” (2002-
2003 m.) projektus. [gyvendinant tiek viena, tiek kita projekta, buvo gilinamasi i
ugdymo teorijas, didaktines nuostatas, metodus ir strategijas, tinkamas darbui
aukstojoje mokykloje. Taciau projektas “Kritinio mgstymo ugdymas aukstojoje
mokykloje” pasirodé pranasesnis teorijos ir praktikos derme, iSsamesne analize ir
darbo aukstojoje mokykloje refleksija. Pirmaisiais metais universitetu ir kolegiju
déstytojai mokési teoriniy kritinio mastymo ugdymo pagrindy ir juy taikymo
konkreciame déstomajame dalyke. Nauji metodai ir strategijos buvo isShandomi ¢ia
pat auditorijoje, o tikrinami paskaitose ir seminaruose su studentais. Antrieji
metai buvo skirti studiju programuy ir mokomujy dalyku analizei kritinio mastymo
ugdymo galimybiy poziuriu. Kad pirmaisiais metais jgytos zinios ir patirtis
nenueity veltui, reikéjo jas itvirtinti i naujo perzvelgiamuose studijy planuose ir
programose. Patiems déstytojams buvo suteiktos kelios galimybés: pirma,
integruoti Kkritinio mastymo ugdyma 1 déstomaji dalyka, antra, parengti
pasirenkamaji kursa, trecia, parengti visiSkai nauja, kaip manyta, privalomaji
kursa tam tikrai auditorijai. Kiekvienas rinkosi pagal savo galimybes ir aukstosios
mokyklos poreikius.

Siame leidinyje pristatomas dveju projekto igyvendinimo mety rezultatas —
déstomujy dalyky programos ir ispléstiniai paskaity planai, atspindintys kritinio
mastymo ugdymo galimybes paciose jvairiausiose studijy programose — teisés,
buhalterinés apskaitos, uzsienio kalby, socialinés pedagogikos, komunikacijos ir kt.
déstomuosiuose dalykuose.

Rengiant programas buvo laikomasi panasaus modelio: is pradziy pristatoma
kurso paskirtis, vieta studijy programoje, tikslai ir uzdaviniai, rysiai su Kkitais
mokomaisiais dalykais, kurso struktura, déstymo principai ir metodai, pateikiamas
iSpléstinis turinys ir ji iliustruojanti paskaita ar seminaras. Pirmiau pristatomi
pasirenkamuyjy, toliau — naujy ir galiausiai — 1 déstomaji dalykq integruoty kursu
moduliai.
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Visos iSpléstinés paskaitos remiasi tripakope kritinio mastymo ugdymo
schema. Pirmojoje — Zadinimo — pakopoje siekiama moksleivius ir studentus
sudominti nauja tema, skatinama atkurti ankséiau jgytas su paskaita susijusias
zinias ir patirti. Antrojoje — prasmés suvokimo — pakopoje mokomasi nauja
medziaga. Treciojoje — apmastymo — pakopoje daromos iSvados ir vertinimai, jau
turétas zinias siejant su jgytosiomis. Visos Sios trys pakopos yra paskaitos ar
paskaity ciklo pamatas, ant kurio sugula turinys ir mokymo metodai. Tokia
schema néra chrestomatinis universitetinés didaktikos modelis ir pazistama
nedaugeliui aukstyju mokykly. Siame leidinyje ji pristatoma kaip viena 18
galimybiy planuoti ir vesti paskaitas (pladiau zr.: Kritinio mastymo ugdymas:
teorija ir praktika. V., 2001).

Pateiktoji medziaga — autoriniai projekto dalyviy darbai. Kiekvienas ju
pasiulé sava kritinio mastymo ugdymo paskaitos modeli, kuris nebuvo leidinio
sudarytoju taisomas ar perrasomas.

Tikimeés, kad pateiktieji paskaity planai ir aprasymai paskatins jus domeétis
ivairiomis mokymo ir mokymosi aukstojoje mokykloje teorijomis, ieskoti savuy
déstymo budy ir skatinti studenty kritini mastyma.
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Projekto dalyviai 2002-2003 m.

LORETA ANDZIULIENE
Vilniaus pedagoginis universitetas

RIMA BACIULYTE
Vilniaus aukstesnioji pedagogikos mokykla

LINA BAGDZIUNAITE LITVINAITIENE
Vilniaus Gedimino technikos universitetas

GIEDRE BANDZEVICIUTE
Kauno kolegija

VAIDA BARTKUTE
Utenos kolegija

ARTURAS BLOZE
Siauliy universitetas

LIUCIJA BUDRIENE
Klaipédos verslo ir technologiju kolegija

LINA BUDRIENE SLEINOTAITE
Vilniaus Gedimino technikos universitetas

IVRENA BURNECKIENE
Siauliy universitetas

LAURA CERNIAUSKAITE
Vilniaus Gedimino technikos universitetas

DALIA CIKOTIENE
Siauliy universitetas

ROLANDAS DREJERIS
Vilniaus kolegija

IVLONA GARBINCIUTE
Siauliy universitetas

KESTUTIS GRINKEVICIUS
Vilniaus pedagoginis universitetas

AUDRONE GUZAUSKAITE
Lietuvos krikscéioniskojo fondo aukstoji mokykla

RASA HAGE
Klaipédos universitetas
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LAIMUTE JAKAVONYTE
Vilniaus universitetas

JOLANTA JASIONAVICIUTE
Vilniaus pedagoginis universitetas

RATMUNDAS JURKA
Utenos kolegija

NIJOLE KASETIENE
Kauno kolegija

IV{AMUNE KLEVAITYTE
Siauliy universitetas

ERIKA KUBILIENE
Vilniaus kolegija

I:AIMA LIUKINEVICIENE
Siauliy universitetas

7IVILE LUKSIENE BARKAUSKAITE
Vilniaus pedagoginis universitetas

JOLITA LUKSYTE
Siauliy universitetas

RASA MARINSKIENE
Vilniaus kolegija

GITANA MARTINKIENE
Klaipédos universitetas

I}TATALIJ A MAZEIKIENE
Siauliy universitetas

IVHTA MELIENE
Siauliy universitetas

I:INA MILTENIENE
Siauliy universitetas

GIEDRE PODERIENE
Klaipédos universitetas

RUTA PUTDOKAITE
Utenos kolegija



ASTA RAILIENE
Vilniaus pedagoginis universitetas

RAMUNE SABALIONYTE
Vilniaus pedagoginis universitetas

IRMA SPUDYTE
Kauno kolegija

MARIJA STACEVICIENE
Vilniaus aukstesnioji pedagogikos mokykla

LINA STAISTUNAITE
Vilniaus pedagoginis universitetas

RUTA STANKUVIENE
Siauliy universitetas

DALIA STUNZENIENE
Utenos kolegija

RASA SEMIOTIENE
Kauno kolegija

ROMA SIMULIONIENE
Lietuvos krikscéioniskojo fondo aukstoji mokykla

GRAZINA SMITIENE
Klaipédos universitetas
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JURGITA TRAPNAUSKIENE
Vilniaus pedagoginis universitetas

VIOLETA URBAITE
Kauno kolegija

EDITA VAISNORAITE
Utenos kolegija

RADVYDA VAISVILAITE
Lietuvos krikscioniskojo fondo aukstoji mokykla

IV‘AIMA VASILIAUSKIENE
Siauliy universitetas

KAZYTE VERBICKIENE
Vilniaus aukstesnioji pedagogikos mokykla

ZALATORIUTE EGLE
Lietuvos krikscioniskojo fondo aukstoji mokykla

AUDRONE ZARANKIENE
Vilniaus kolegija

LINA ZENKIENE
Lietuvos krikscéioniskojo fondo aukstoji mokykla

RIMA ZARSKUTE
Utenos kolegija
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